Toevoeging aan boek De leescrisis: §4.23a (9 april 2026)

4.23a  Twee of meer letters per week in groep 2?
Op 17 maart 2026 publiceert Kennisrotonde (KR) een artikel over het aanbieden van twee of meer letters per week in groep 2. Kleuters die in een hoger tempo letters leren, zouden in groep 3 beter presteren op letterkennis, woordlezen en spelling omdat dat hogere tempo meer ruimte zou bieden voor herhaling, wat cruciaal zou zijn om letters te onthouden.
	KR baseert zich een artikel van drie Noorse onderzoekers. Beide artikelen ontkennen of negeren de psychologische ontwikkeling van het lezen. Ik laat dit in vier punten zien.

a. Onderwijs in letterkennis is ineffectief bij kinderen die op het leesdomein als kleuter functioneren. Ze zijn immers per definitie niet leesrijp en beschikken over eenzijdige abstract-logische verbanden die louter hakken en hakken-en-gissen mogelijk maken: ‘K, a, m’ of ‘K, a, m; mat’. 
	Men kan kleuters op letterkennis trainen, maar dat kost heel veel tijd omdat ze de meeste letters alsmaar vergeten en door elkaar gooien en er dus veel herhaald moet worden. Beide artikelen bevestigen dat: ‘Die herhaling is essentieel: kinderen hebben voldoende oefenmomenten nodig om de klank-teken-koppeling te verankeren in het geheugen’; ‘Aangezien kinderen met zwakke decoderingsvaardigheden vaak worstelen in het identificeren van de verbanden tussen [letter(teken)s en klanken] gedurende basaal decoderen en spellen en in het herkennen van woorden tijdens lezen, zou letterinstructie hen moeten helpen om die verbanden te automatiseren door voldoende gelegenheden te bieden voor herhaling’. # De eenzijdige abstract-logische verbanden stellen de kleuter vanwege het abstract-logische in staat om te begrijpen dat ‘N’ geen glijbaan is maar voor de klank /n/ staat (zoals twee keer in het woord ‘namen’) maar vanwege het eenzijdige nog niet om te hakken-en-plakken.

b. Onderwijs in letterkennis is overbodig bij kinderen die op het leesdomein als jong schoolkind functioneren. Ze zijn per definitie leesrijp en beschikken over tweezijdige abstract-logische verbanden, waarmee ze kunnen hakken-en-plakken (‘K, a, m; kam’) en na enige tijd onmiddellijk lezen (‘Kam’). Een jong schoolkind hoeft dan ook in losse letters geen instructie te krijgen omdat het de letters met hun klankwaarde in Ontdekkend Leren Lezen één voor één zelf kan ontdekken met daartoe ontworpen ontdekbladen. Een voorbeeld staat op Zo ontdek ik het lezen!, deel 1: het ontdekblad bij de letter ‘k’.

c. KR en de Noorse onderzoekers schrijven positief over het kennen van letternamen: ‘Al in de eerste jaren van de basisschool leren leerlingen om lettersymbolen, -namen en -klanken te herkennen. Kleuters die deze vaardigheden goed beheersen, lezen en spellen later vaak beter’ en ‘Voor alfabetische schrijfstelsels is het leren van de lettersymbolen, hun namen en de klanken die ze weergeven, één van de belangrijkste doelen die kinderen gedurende hun eerste schooljaar zouden moeten verwerven’ (mijn cursiveringen). # Letternamen schaden het leren lezen. Zo leest een kind dat de letters M, E en S kent, MES als ‘Em, ee, es; emmeeës’, mij verbaasd, schouderophalend en niet begrijpend aankijkend.

d. Termen als ‘ontwikkeling’ en ‘ontwikkelen’ komen in het artikel van de Noorse onderzoekers vele malen voor, maar nooit in de zin van de ontwikkeling met eerst en vooral een kwalitatief betekenis en altijd in de zin met uitsluitend een kwantitatieve betekenis. Een voorbeeld:
	‘Een sneller letterinstructietempo droeg positief bij aan de ontwikkeling voor alle afhankelijke variabelen – letter-klank-kennis, accuraatheid in het lezen van woorden, efficiëntie in het herkennen van woorden en spellen’. # De ontwikkelingspsychologische werkelijkheid is echter dat elke psychologische ontwikkeling van binnenuit gebeurt (en niet van buitenaf door een aanbod als twee letters per week) en dat daar zowel een kwantitatief als een kwalitatief aspect aan zien en niet alleen het eerste: kinderen weten en kunnen steeds meer; in wat ze weten en kunnen, volgen verschillende psychologische structuren elkaar in de loop van de tijd op (… → eenzijdig concreet-feitelijk → … → tweezijdig abstract-logisch →…). Zie het boek, afbeelding 12.

§5.25b van het boek gaat in op de onderzoekskanten van het artikel van de drie onderzoekers. 

Zie verder de toevoeging bij het Histos-artikel ‘Leescrisis’, §4.23b Twee of meer letters per week in groep 2 (2026-2)’; klik hier.
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